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                    Résumé
                

                                    
                        L’ouvrage présente différents obstacles qui empêchent, freinent ou… déclenchent l’apprentissage. Dans une perspective résolument constructive, il fournit des pistes pour mieux comprendre et aborder cet enjeu central du métier d’enseignant et de formateur.
La première partie de l’ouvrage analyse des obstacles relatifs à l’interaction entre l’apprenant et le savoir. Ces « obstacles épistémologiques » (Bachelard, 1938) ou ces « bottlenecks » (Pace, 2017), inhérents à la construction de l’expertise disciplinaire, représentent des enjeux didactiques majeurs.
La deuxième partie se penche sur des obstacles relatifs à l’interaction entre l’enseignant et l’apprenant, qui mettent en évidence l’activité enseignante et ses conséquences sur l’apprentissage.
La troisième partie cible des obstacles dont la saisie doit s’envisager dans l’interaction avec un contexte spécifique.
Ancré tant dans les didactiques disciplinaires que dans les sciences de l’éducation, l’ouvrage offre des contributions américaines, belges, brésiliennes, canadiennes, françaises, suisses qui abordent tous les niveaux d’enseignement, du primaire à l’enseignement supérieur. Il intéressera chercheurs en éducation, formateurs d’enseignants, concepteurs de prescrits (référentiels, programmes) et auteurs de manuels.
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            1Depuis plusieurs décennies, la question des inégalités scolaires d’apprentissage, a fortiori celle qui concerne les difficultés et obstacles auxquels se confronte une grande partie des élèves, sous-tend les recherches en sciences de l’éducation. Les recherches dans différentes didactiques se sont évidemment également saisies de la question des modalités d’apprentissage les plus à même de favoriser les apprentissages disciplinaires. Néanmoins, les améliorations que l’on aurait pu attendre des résultats de ces travaux ne sont pas au rendez-vous, et alors même qu’enseignants et élèves pensent faire ce qui leur est demandé et font généralement de leur mieux, les inégalités ne cessent de croitre et font courir le risque du découragement des praticiens et/ou d’une interprétation essentialiste, naturalisante, des difficultés des élèves. Les contributions qui constituent cet ouvrage montrent que cette interprétation n’est pas pertinente et que les causes des obstacles rencontrés par les élèves se situent dans les pratiques des élèves en relation avec celles des enseignants, socialement et professionnellement construites, pratiques qui peuvent donc être retravaillées.

            2L’ouvrage ici préfacé est donc particulièrement intéressant et utile car il rend compte de recherches très largement écologiques qui identifient comment, dans l’ordinaire des classes, des pratiques d’enseignement, quelles que soient les disciplines, conduisent à faire obstacle aux apprentissages d’une partie des élèves. Il est important parce qu’il met en évidence la grande complexité des phénomènes étudiés qui, comme indiqué dans l’introduction, sont d’origine plurielle : les pratiques, souvent préconisées par les programmes et la formation, peuvent ne pas tenir compte des difficultés des élèves par manque d’identification de celles-ci, par manque d’étayage ou par manque d’apport aux élèves des ressources nécessaires pour entrer dans les enjeux cognitifs exigeants des situations de travail proposées. Les pratiques des enseignants peuvent même, par une sorte d’adaptation, volontaire ou insue, aux élèves, ne pas leur enseigner ce qui est pourtant demandé par les programmes. L’ouvrage couvre ainsi un ensemble de données particulièrement riches.

            3Les contributions de cet ouvrage, parce qu’elles traitent justement d’une pluralité de causes possibles, participent d’un nouvel éclairage bienvenu qui met donc en lumière la complexité des phénomènes en jeu. Les différentes recherches qui sous-tendent les écrits montrent la nécessité non seulement de tenir ensemble les différents niveaux, micro, meso, macro de la « fabrication » de ces obstacles et de ces difficultés, mais aussi les dimensions relationnelles de ce qui se joue en classe entre spécificités des disciplines, des pratiques enseignantes et des démarches « spontanées » des élèves. Il apparait dès lors que c’est à ce prix que l’on peut parvenir à aider les élèves à entrer dans les apprentissages visés.

            4Inutile de revenir ici sur les différentes contributions qui font l’objet des présentations comme de la synthèse finale. Afin d’éviter un possible découragement des formateurs, confrontés à cette pluralité des causes et des natures des obstacles rencontrés par les élèves et donc par les enseignants, nous avons fait le choix de tenter d’identifier, dans les différentes contributions, des constats récurrents qui peuvent constituer un fil rouge, une orientation saillante, malgré les entrées diverses des auteurs dans la problématique des obstacles et difficultés à dépasser. Ce sont des points saillants qui s’inscrivent, de plus, dans une cohérence d’ensemble concernant les objectifs exigeants de l’enseignement et ce qu’il doit aux élèves, au-delà donc des disciplines considérées et des pratiques en œuvre. Les éléments ainsi mis au jour permettent de penser une formation qui dépasse telle ou telle difficulté des élèves et des enseignants pour travailler sur des causes transversales.

            5Sans doute ces points saillants ont-ils attiré notre attention car ils font écho aux résultats de nos propres travaux2, qui se sont développés dans des cadres théoriques non didactiques. Ces travaux tentent également de tenir ensemble les différents niveaux de contextualisation des observations des situations de travail en classe (du système scolaire aux situations du travail en classe en passant par les évolutions curriculaires, pédagogiques et didactiques). Ils s’effectuent dans le cadre d’approches qui mettent en relation les points de vue sociologique, langagier, cognitif. Ils ont pour objectif de comprendre les phénomènes d’apprentissages scolaires socialement différenciés tels qu’ils se construisent au sein des classes. La convergence observée entre nos résultats de recherche et ceux des recherches ici développées et entre ces dernières recherches elles-mêmes — qui relèvent d’objets, de méthodologies (quantitatives et qualitatives, d’analyses cognitives et langagières de données recueillies par des observations ethnographiques et par questionnaires) et de cadres didactiques très différents — ne peuvent laisser indifférent. Pour autant, ces convergences dans les constats et les analyses n’ont pas permis jusqu’à présent de résoudre les différences d’apprentissage que chercheurs et praticiens constatent. Compte tenu de la pluralité et de la complexité des phénomènes mis au jour et qui dans la classe sont le plus souvent eux-mêmes en interaction, peut-être serait-il pertinent, pour favoriser les apprentissages de tous les élèves, de penser en termes de priorités fondées sur quelques éléments qui font constat partagé et qui pourraient alors faire l’objet d’une formation transversale des enseignants. En d’autres termes, il doit être possible de concevoir des sortes de fondamentaux au sens propre du terme : les conduites cognitives et langagières nécessaires à construire chez tous les élèves pour leur permettre d’apprendre dans les situations mises en place par les enseignants compte tenu des exigences et habitudes de travail actuelles. Même si, c’est le paradoxe, ces bases se révèlent être de haut niveau cognitif et langagier, d’usages et de pratiques faiblement partagés par le plus grand nombre. C’est dans cette perspective que nous décrivons ci-après les points saillants que nous avons pu identifier.

            
              1. Mettre les élèves au travail en régime majeur

              6Le premier point saillant correspond à ce qui apparait dans de nombreuses contributions, comme la nécessité pour les élèves de se situer et de travailler dans des démarches d’apprentissage cognitives et langagières complexes afin de participer pleinement aux activités de la discipline enseignée et de bénéficier des situations mises en place par les enseignants. Cette nécessité constitue un obstacle pour une grande partie des élèves qui non seulement n’identifient pas les enjeux cognitifs de ces situations de travail, mais moins encore les démarches sollicitées par les différentes disciplines et leurs objets. Ils peuvent soit méconnaitre l’existence même de tels enjeux, soit manquer de familiarité avec de telles démarches et ont besoin d’un étayage serré pour être à même de les mobiliser, soit encore identifier le travail scolaire comme un ensemble d’exercices à faire, de tâches à effectuer sans lien avec des apprentissages et leur réinvestissement. C’est également à cette conclusion qu’aboutissent nos propres travaux sur les inégalités sociales d’apprentissage, telles qu’elles se construisent au sein même des classes et des pratiques ordinaires enseignantes. Sans que cela soit une volonté délibérée de la part des enseignants et, comme le soulignent plusieurs contributions, certainement par manque de formation dans ce domaine. Ils n’enseignent pas, n’aident pas les élèves à acquérir ou encore ne sollicitent pas les élèves sur le registre de travail attendu pour apprendre, jugeant peut-être le travail trop difficile pour eux — les trois situations sont possibles — sur les registres et démarches de travail cognitif et langagier nécessaires à l’apprentissage dans les différentes disciplines.

              7Dès les premières contributions consacrées à la définition d’obstacle, l’accent est mis sur cette nécessité de travailler sur la nature des activités d’apprentissage et d’appropriation des savoirs chez les élèves, comme sur la nature du régime de travail sollicité par les situations et les dialogues. Dans nos travaux, de façon heuristique sur ces mêmes questions, nous avons distingué deux régimes de travail, l’un majeur, l’autre mineur3 (Bautier & Rayou, 2013 ; Vinel & Bautier, 2024) afin de mettre au jour la nature des situations de travail auxquelles les enseignants confrontent les élèves. La nature du régime de travail peut être mise en relation avec les conceptions du travail scolaire, des savoirs et des dialogues d’apprentissage chez les enseignants comme chez les élèves. Néanmoins, ce travail, dans le cadre scolaire actuel, est censé renvoyer à des activités simultanément cognitives et langagières de niveaux complexe et littératié permettant mises en relation, raisonnement, argumentation fondée sur des savoirs, dès lors qu’il s’agit d’atteindre les visées des préconisations didactiques, comme celles des programmes.

              8Dans l’ouvrage, les définitions des obstacles rencontrés par les élèves impliquent donc souvent, pour les dépasser, des ruptures avec des habitudes dominantes chez les enseignants, comme chez les élèves, ruptures qui supposent des accompagnements, des étayages à effectuer et pour lesquels ils ne sont guère formés. Pace propose de décoder, de rendre plus explicites, les démarches mentales nécessaires pour comprendre et s’approprier les enjeux disciplinaires. Chez Orange, il s’agit de rompre avec la pensée plus familière, connue, de la narrativité, pour introduire les élèves à une pensée systémique qui les éloigne d’un apprentissage centré sur les propriétés des éléments pris en eux-mêmes pour penser en termes d’interaction entre des processus.

              9Cette orientation des résultats des recherches sur les démarches cognitives d’apprentissage cadre les contributions suivantes et correspond aux nombreuses analyses des observations proposées dans l’ouvrage — et également aux nôtres — quand il s’agit de décrire des difficultés d’une partie des élèves, ou les différences de pratiques entre les enseignants. Ainsi, permettre aux élèves non seulement d’identifier les enjeux cognitifs de haut niveau qui sous-tendent les objectifs contemporains des différentes disciplines et plus largement des curricula, mais également d’y accéder par l’acquisition, pour certains, de nouvelles pratiques cognitives et langagières apparait ici un objectif essentiel de l’ouvrage et bien évidemment, au-delà, un objectif de la scolarité de tous les élèves. On peut ajouter qu’une grande partie des élèves en difficultés d’apprentissage méconnaissent ce qu’est apprendre dans le cadre scolaire, ils peuvent s’en tenir à une conception d’un apprentissage par répétition ou par cœur, peu opérant dans le cadre des activités en classe. De plus, les habitudes de questionnement, de problématisation inhérentes aux démarches de recherche et de conceptualisation actuellement à l’œuvre dans les classes ne sont pas familières à ces mêmes élèves, dans la vie courante autant que dans le cadre scolaire.

              10De façon récurrente donc, le même constat parcourt de nombreuses contributions de cet ouvrage, quelle que soit la dimension institutionnelle prise en compte (micro, meso ou macro) ou la discipline. Ainsi, des textes mettent en évidence que des pratiques enseignantes non seulement n’aident pas les élèves à acquérir de nouvelles habitudes cognitives et langagières, mais peuvent même les en détourner par méconnaissance et absence d’analyse des logiques qui sous-tendent le travail des élèves ou par anticipation de leurs difficultés devant des démarches jugées très, trop exigeantes. Dans le domaine de l’enseignement de la lecture littéraire, une des contributions met en évidence le paradoxe qui consiste pour l’enseignant à solliciter les élèves qui savent déjà comprendre, à travailler l’interprétation et l’appréciation des textes, ce qui continue d’accroitre leurs possibilités et expériences dans ces trois domaines, alors que l’enseignant se centre sur la seule compréhension avec ceux qui ne mobilisent ni interprétation, ni appréciation et qui ne pourront dès lors apprendre ces dimensions de la lecture. Cette conception d’un apprentissage par étapes successives, comme si des préalables étaient incontournables, peut être préjudiciable dans de nombreux cas, même à des niveaux scolaires primaires. On peut également assimiler à une dimension peu exigeante du travail, les difficultés de la mise en place d’une école qui serait réellement inclusive en ce qu’elle ferait entrer les élèves dans une activité et une mobilisation cognitives complexes et donc dans les apprentissages.

            
            
              2. Des genres discursifs pour apprendre

              11À plusieurs reprises, nous avons précédemment évoqué les modalités langagières d’apprentissage, leur rôle dans le travail cognitif nécessaire de formulation d’hypothèses, de questionnement ou de raisonnement, ou dans la distinction même entre mots et concepts, par exemple. Elles constituent en effet un autre point saillant des contributions et sont peu contournables dans les situations de travail actuelles (voir point saillant 3) qui mobilisent abondamment les échanges et le travail langagier des élèves. Ainsi, la notion de genre discursif fait l’objet de plusieurs contributions soit centralement, soit de façon incidente en tant qu’elle permet de décrire les inadéquations entre genre produit et genre nécessaire à l’apprentissage. En effet, cette notion est à mettre en relation et en cohérence avec le régime de savoir et de travail majeur car toutes les productions langagières ne se valent pas au regard de ce qu’elles permettent comme gestes cognitifs d’apprentissage. La correction linguistique, les plus ou moins grandes ressources linguistiques ne sont pas des objets d’analyse suffisants pour rendre raison des difficultés des élèves comme le soulignent ces contributions. De la même manière, elles ne sont pas suffisantes pour permettre le travail de réflexion sollicité par l’apprentissage des disciplines scolaires et leur logique. La question n’est pas d’acquérir des mots savants et une syntaxe correcte, mais parce qu’il s’agit justement non de mots, mais de concepts, de propriétés plus que de simples objets référents, il est important, comme le soulignent plusieurs contributions, d’initier les élèves à entrer dans les diverses communautés discursives disciplinaires (Bernié, 2002) qui ont leurs contraintes langagières propres en relation avec leurs finalités cognitives et leur épistémologie. L’indistinction entre la langue et le langage, entre caractéristiques du système linguistique et ses usages en fonction des contraintes contextuelles et leurs objectifs est ici préjudiciable dès lors que les compétences linguistiques sont souvent considérées par les enseignants comme suffisantes et acquises, alors qu’elles sont peu opératoires pour produire les genres discursifs propres aux situations d’apprentissage ou plus largement aux situations ne relevant pas des seuls échanges d’information, de communication ou d’expression personnelle. La contribution sur l’apprentissage de la langue étrangère est un bon exemple pour illustrer l’insuffisance d’un accent mis sur la langue quand il s’agit de permettre aux élèves et étudiants d’acquérir les moyens d’agir en situations d’échanges complexes (débat, échanges d’idées) et non dans les situations de simples communications transactionnelles utiles de la vie quotidienne. Cette remarque n’est pas spécifique à l’apprentissage des langues étrangères et porte tout autant sur celui la langue maternelle.

              12Plus spécifiquement dans ce domaine des situations de travail scolaire et des situations de discours qui l’accompagnent, les contributions rendent compte des pratiques qui ne permettent pas aux élèves d’accéder à la compréhension des savoirs et objets disciplinaires et à des usages du langage pertinents pour ce faire. Il est donc important d’insister sur l’absence dans de nombreuses classes de la fréquentation des genres discursifs permettant aux élèves d’entrer dans la communauté discursive qui donne accès à ces savoirs et logiques épistémologiques d’apprentissage. Mais on peut aussi faire l’hypothèse que l’apprentissage de la notion elle-même de genre discursif par les élèves (et par les enseignants) serait sans doute nécessaire pour aider les élèves à comprendre l’importance des contraintes contextuelles et de leurs visées en ce qu’elles pèsent sur les usages langagiers et cognitifs, comme sur les productions linguistiques qui les réalisent. Dans une recherche récente4, nous avons d’ailleurs pu également constater, y compris quand il s’agit d’apprendre aux élèves à « produire » des textes écrits, cette absence de référence à la notion de genre dans les remarques des enseignants, alors même que les consignes de rédaction supposent implicitement de s’y référer et qu’une partie des erreurs ou maladresses des textes des élèves trouvent leur origine dans l’inadéquation entre la consigne et le genre produit, souvent hétérogène par méconnaissance des genres possibles et de leurs ressources (Moysan et al., 2022). C’est encore le cas en sciences dans cet ouvrage — la notion de genre discursif concerne évidemment toutes les disciplines puisqu’il s’agit d’usages du langage contextualisés — quand on présente aux élèves des « storytelling » aux dépens de l’entrée dans une démarche de problématisation. Nous avons fait la même observation à propos de l’apprentissage du cycle de vie du cerisier dont les élèves rendent spontanément compte par un simple récit de la succession de moments, quand ils ne sont pas introduits par les enseignants à une autre conception (Bautier et al., 2000). Mais, il s’agit encore d’une erreur de genre à mettre en œuvre quand l’accent est mis sur la lecture exhaustive d’un texte au détriment de la recherche d’informations permettant la compréhension des lectures documentaires, ou plus largement, quand l’enseignant s’attache dans un texte aux seules questions strictement linguistiques au détriment des usages du langage qui pourtant les contraignent. On peut aussi, sans tordre trop le propos de l’auteur, identifier la difficulté des élèves à penser la géométrie au-delà d’une lecture iconique des figures comme relevant d’une difficulté à mobiliser un registre cognitif du langage spécifique, ici un genre discursif mathématique, qui, par méconnaissance ou manque de familiarité, les conduit à travailler sur un registre mineur de représentation plus connu.

            
            
              3. Accorder une grande attention aux interactions au sein de la classe, à leur nature et à leur
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